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Abstrakt

Cldnek pojedndvd o kvaziexperimentdinim vyzkumném projektu, ktery byl realizovdn v Ceské republice. Vyzkum
byl zaméren na zjisténi moZnych pricin zmén postoji u Zdki 4. a 5. trid vici lidem s postiZzenim. Kvantitativni studie
se celkem zucastnilo 102 ucitelt a 1714 Zdku, kdy bylo vyuZito dvou vyzkumnych ndstroju, a to dotaznik inkluzivné
didaktickych kompetenci ucitele a dotazniku mapujiciho postoje Zdki vici lidem s postiZenim. Ukdzalo se, Ze
vysoké proinkluzivni didaktické kompetence u uciteli maji statisticky vyznamny vliv na postoje Zdki 4. a 5. tiid
vici lidem s postiZenim. Vystupy vyzkumu oteviraji rizné cesty, jak je moZné modifikovat postoje Zdki vici
spoluZdkam s postiZenim. Pro prijeti Zdka s postiZenim v béZné tridé se ukazuji postoje spoluzdki jako zdkladni
bariéry, jak jiz naznacuje Mezindrodni klasifikace funkcnich schopnosti, disability a zdravi. Tento vyzkum se
zaméruje na signalizaci feseni zminénych bariér a na strategie zmén postoju u Zaku, pricemZ z vysledku je ziejmé,
Ze prave kompetence ucitelt jsou jasnym predpokladem ke zméné postoji Zaku vici spoluZzakim s postiZenim.

Klicova slova: Inkluzivni vzdélavani, kompetence ucitele, postiZeni, postoje.

Abstract

The article deals with a quasiexperimental designed research project implemented in the Czech Republic. The
research was aimed at finding possible predictors of changes in attitudes of pupils in the upper elementary school
towards people with disabilities. A total of 102 teachers and 1714 pupils participated in this quantitative study.
The outcomes of the research open up different ways to modify pupils' attitudes towards people with disabilities.
Admissions of a pupil with a disability into a mainstream class show the attitudes of classmates as a basic barrier.
This research focuses on the possible combating of these barriers and on strategies for modifying pupils' attitudes
in upper elementary schools.

Key words: Attitudes, disability, inclusive education, teacher competence.

UuvoD

Postoje viéi lidem s postizenim se dostdvaji do popredi vice od roku 2001, respektive od vzniku Mezinarodni
klasifikace funkénich schopnosti, disability a zdravi (MKF, z originalu ICF) pfi WHO (Svestkova et al., 2006). Pravé
z této klasifikace je jasné zretelné, Ze zakladni bariéry v aktivni participaci lidi s postiZzenim ve spolec¢nosti jsou
pravé negativni postoje, které spolecnost vici lidem s postizenim zastava (Pancocha, 2013). Spolecnost pak
negativnimi postoji znevyhodnuje jedince a implicitné mu zamezuje v zapojeni se z uzsiho ¢i SirSiho spektra do
spolecenskych aktivit (Svestkova & Hoskovcova, 2010). Z tohoto hlediska jsme se snaZili ovéFit moznosti promény
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postoji u zakd na zakladnich skolach, konkrétné u zakd 4. a 5. tfid. Ucitele povaZujeme za klicovou osobu
v rozvijeni zZaka a jeho didaktické kompetence patfi mezi nematerialni didaktické prostfedky ve vyuce (Kalhoust
& Obst, 2002) a praveé proto jsme se zaméfili na roli didaktickych kompetenci uditele v utvareni a kultivaci postojl
z4kd v kontextu osob s postizenim.

MOZNOSTI MODIFIKACE POSTOJU U ZAKU

Vliv pfitomnosti Zaka s postiZzenim na postoje Zakl intaktnich vici Zzakdim s postizenim je téma stéle dostate¢né
neprobadané. De Boer (et al., 2014) ¢i Cairns a McClatchey (2013) hovofi o nedostatku kvalitnich studii, které by
dokazaly danou problematiku obsahnout. U Zak( 1. stupné aktudlné existuje pouze jedna studie, ktera se
zaméruje na Zaky 1. stupné a méfi vliv pfitomnosti Zakl s postizenim ve tfidé na intaktni spoluzdky (Maras &
Brown, 2000; Ruijs & Peetsma, 2009). Nékteré teorie potvrzuji pfedpoklad pozitivhich zmén postojd po kontaktu
s Clovékem s postizenim jako je napfiklad kontaktni teorie Allporta (1954). Allport v kontaktni teorie uvadi, ze
kontakt s jinakosti snizuje predsudky vici jinakosti a zaroven vytvari schopnost osoby jednat bez predsudki na
osoby z jiné marginalizované skupiny (Lee & Rodd, 1994; Vostry, 2018). Respektive pokud se clovék setkava
s osobou s konkrétnim postizenim, napfiklad s postizenim somatickym, dokaze poté objektivné pochopit potfeby
a jinakost u lidi s jinou jinakosti, napfiklad s mentalnim postizenim. Tento efekt popsal ve své studii jiz Pettigrew
a Tropp (2006, 2008). Z jejich zjisténi vyplyva, Ze efekt kontaktu s jednou cizi nebo marginalizovanou skupinou
(tzv. outgroup) muze ovlivnit vztah jedince i k jinym marginalizovanym skupinam. Snizeni predsudkd vici jedné
skupiné se tak zobecriuje na predsudky vici skupindm jinym. Dalsi teorie je tzv. teorie pldnovaného chovdni, kde
se predpoklada (a doporucuje), aby jedinci méli prvotni povédomi o ¢lovéku s postizenim (jinakosti) pred prvnim
kontaktem, aby se minimalizovaly mozné negativni predsudky. DllleZité je v obou pfipadech nastaveni aktualnich
socialnich norem, jestli je ,normalni“ byt ,,odlisSny“ ¢i ,,postizeny”, nebo se dana jinakost pojima jako negativni
stigma (Ajzen & Fishbein, 2005). Dalsi vysledky, potvrzujici vyse zminéné teorie, definuji ve studii Cairns
a McClatchey (2013). Zminény vyzkum potvrzuje Allportovu kontaktni teorii, nebot byly potvrzeny nejen
pozitivnéjsi postoje zakl mladsiho skolniho véku vici Zakim s postizenim, avSak také lepsi porozuméni potreb,
které Zaci s postizenim maji, ato oproti intaktnim zak(m, ktefi nebyli v kontaktu s Zaky s postizenim. Zaci
z proinkluzivniho nastavenych skol z vybraného vzorku ve Skotsku castéji dokazali definovat vhodnéjsi typ
zakam s postizenim dokazali pomahat nosenim véci, zvedanim tasky ci jinou fyzickou vypomoci. Oproti tomu Zaci
z pro-inkluzivné orientovanych 3kol? se spi$e orientovali na konkrétni pomoc s uéenim, &i socialn&-komunika&ni
podporu (Cairns & McClatchey, 2013).

Pro praci s postoji pracujeme s teorii, Ze lidsky mozek ma dvé zakladni strategie, které muze vyuZit pfi svych
reakcich, které nase postoje ovliviiuji (Stack & Deusch, 2004). Z vyse zminéného Ize délit aktudlni postoje z jejich
explicitni a implicitni roviny (Dovidio, Kawakami & Gaertner, 2002). Explicitni postoje se projevuji primarné
v situacich, kdy ma ¢lovék moznost reagovat védomé a kontrolovatelné, naopak implicitni postoje se projevuji
budto v situacich, které ¢lovéku nedavaji ¢as na rozmyslenou, pfipadné se objevuji automaticky bez jakéhokoliv
usili & invence (Preswich et al., 2008). Clovék tedy reaguje dvéma odlidnymi cestami na dané podnéty, ato
primarné na zakladé danych okolnosti. Tyto teorie podporuji dvé roviny jednani, tedy reflexivni a impulzivni
(Stack & Deusch, 2004). Impulzivni systém reakci je aktivovan prakticky nepretrzité a nepotrebuje témér Zzadnou
kognitivni kapacitu, oproti tomu reflektivni systém probihd skrze kognitivni kapacity, reflektuje jiz naucené
zkuSenosti a dovoluje ¢lovéku reagovat aZ po provedeni analyzy konkrétni situace. To predpoklada, Ze spontdnni
jednani je v pfimé konexi s implicitni rovinou postojli (Dovidio et al., 2002). Vyzkumy naznacuji, Ze kazdé zamérné
chovéni je vidy ovliviovano explicitnimi postoji, ve kterych se aktualné promitaji nejen zkuSenosti, ale
konsekvence dané situace, sociokulturni normy, motivace jedince k jednani, nebo ¢as jedince na analyzu situace
(Stack & Deusch, 2004). V této souvislosti hovofi (sice v kontextu metakognitivniho monitorovani) Koriat et al.
(2008) o tzv. teorii dualnich procesu. Jedinec totiz vynasi usudky o svém kondni bud: 1. Na zakladé predchozi
zkuSenosti a znalosti: Usudky vyvéraji z automatickych a implicitnich proces(, jsou primarné intuitivni a rychlé
a jsou reakci na urcity podnét. Podle autor( tento druh Usudku vznika jako vedlejsi produkt procest uceni. 2. Na
zakladé znalosti: jedna se o zamérné iniciované a logicky vynesené reakce a Usudky, které vychazeji z deklarativni
znalosti obsahll dlouhodobé paméti a kvalita Gsudkd je zavislda na hodnovérnosti znalostni baze. Neméné
dileZitym terminem je v této problematice termin sebepojeti, tedy celkovy postoj k sobé samému, ktery plsobi
jako nastroj orientace v osobnim Zivoté (Jurkechova & Osadan, 2014). Pro tuto studii jsme pracovali s explicitni
rovinu postoju u zaka, nebot Zaci méli moznost dostateéné rozmyslet kaZzdou otazku a mohli své odpovédi zvazit

2 Pro-inkluzivné orientovanou $kolu pojimame takovou, jejiz vedeni se snaZi o vytvareni takovych podminek ve vzdélavani, které vytvareji co
nejméné restriktivni prostiedi, které je typické rozmanitosti zak (Fischer, Skoda, Svoboda & Zilcher, 2013).
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i z pohledu toho, co oni sami citi, Ze je ,spravné”, tedy neslo o naléhavé reakce na neznamé objekty, avsak
o klidné reflektovani situace, se kterou byli Zaci seznameni.

INKLUZIVNE-DIDAKTICKE KOMPETENCE UCITELE

Profesni kompetence lze definovat jako soubor obecnych predpokladl pedagoga (Takala, 2007). Tento soubor
se sklada ze znalosti, zkuSenosti, dovednosti a také postoj, které jsou nezbytné pro Uspésny vykon pedagogické
profese (srov. Hajkova & Strnadova, 2010; Prlicha, 1997; Veteska, 2011, 2016). Neméné dllezité jsou inkluzivne-
didaktické kompetence pedagoga spocivajici v jeho schopnosti pracovat s rozmanitou skupinou zaka. Od uciteld
se vinkluzivnim nastaveni $kol ocekdvd, ze budou schopni vytvaret tzv. universalni design pro uceni (UDL,
universal design for learning). Jedna o nastaveni takového prostredi, kde je ucitel schopen adekvatné reagovat
na rGznorodé potreby viech Zakl ve vzdélavaci skupiné (Treviranus et al., 2014). Pfi zjiStovani, co konkrétné by
mélo spadat do téchto specifickych didaktickych kompetenci, jsme se inspirovali Profile of inclusive teachers
(European Agency for Development in Special Needs Education, 2012), ktery vznikl jako vystup spoluprace 25
evropskych zemi®. Autofi se v textu shoduji, Ze vzdélani a vzdélavani ucitell je kli¢ovy bod k $iri systematické
podpore a k potfebnym SirSim zménam v oblasti inkluzivniho vzdélavani (Ibid). Ve svété vzniklo do roku 2012
minimalné 13 rlznych program( pro rozvoj uciteld v oblasti inkluzivniho vzdélavani. VSechny tyto programy byly
obsahové analyzovany (Navaro et al., 2016). Vysledkem dané studie se ukazalo, Ze v sedmi programech bylo
prioritni zaméreni na praci s zaky s konkrétnim typem postizeni, oproti tomu Sest program( se zamérovalo na
praci s zaky s riznymi typy postizeni. Zadny z analyzovanych vzdélavacich programt viak nebyl zaméren na
pedagogickou perspektivu ucitell v rdmci tvorby vyucovacich hodin, které by byly efektivni pro Zaky s rlznymi
potfebamiv jedné tfidé (Ibid). Na jednu stranu jsou tedy inkluzivni kompetence slibné definovany jako schopnost
prace ucitele s Zaky s rozdilnymi potfebami (Treviranus et al., 2014), na druhou se vsak ve svété vzdélavaci
programy pro ucitele zaméruji jinym smérem, coZ dané kompetence evidentné nepodporuje (Maras & Brown,
2000).

V literatufe se setkavame s postoji déti vici jejich vrstevnikiim s postizenim (srov. de Boer et al., 2014; Soo-Young
et al., 2014). Vyzkum mimo jiné poukazuje na vliv ucitele a jeho didaktické kompetence jako na mozné prediktory
ke zméné postojl u Zakl. Vychodisky jsou pro nas vysledky studii, které naznacuji pozitivni vztah mezi inkluzivnim
vzdélavanim a pozitivnimi postoji Zakl vici osobam ¢i spoluzakdm s postizenim (srov. Cairns & McClatchey, 2013;
Carter & Spencer, 2006; Ison et al., 2010; Moore & Nettelbeck, 2013; Pozar, 2007). Z vySe zminéného nam
vyvstava vyzkumna otazka naseho dané studie: Jaké maji vliv didaktické kompetence ucitele na postoje zaku 4.
a 5. tfid vici lidem s postizenim?

DESIGN VYZKUMU

Vyzkum je uspofadan do kvaziexperimentalniho designu, nebot pro tento zplGsob vyzkumu dle Ferjencika
»nemuiZeme nahodné pfifadit osoby jednotlivym experimentalnim podminkam® (2000, p. 107.). V nasi vyzkumné
neexistovala navic také kontrolni skupina, ale pouze srovndvaci. Vysledky vyzkumné sondy mohou nastinit
zakladni prediktory, které ovliviiuji postoje ZakU 4. a 5. t¥id vici lidem s postizenim.

Zakladni a vybérovy soubor

Vybér vyzkumného vzorku probihala na zakladé ndhodného vybéru. Nahodné vsak byly vybrany pouze skoly, Zaci
4. a 5. tfid v téchto Skoldach jiz nebyli dale selektovani. Vyzkumny vzorek byl o celkovém poctu N = 1714 73kl ze
102 tfid, respektive N = 102 ucitell (Zaci 4. tfid n = 839 / 48,9 %, Zaci 5. tfid n = 875 / 51,1 %). Z hlediska vyvojové
psychologie se jedna o srovnatelnou skupinu (Ciullo, Falcomata, & Vaughn, 2015) a oba ro¢niky jsou definovany
jako ,,upper elementary school” (Ri¢an 2016).

Metody sbéru dat

Pri sbéru dat byly vyuZity dva na sobé nezavislé nastroje: i) dotaznik mérici postoje zakd vici lidem s postiZzenim,
ii) Dotaznik formou minipfib&ht, mérici proinkluzivni kompetence uciteld.

3 Kypr, Ceska republika, Dénsko, Estonsko, Finsko, Francie, Némecko, Madarsko, Island, Irsko, Litva, Lotyssko, Lucembursko, malta,
Holandsko, Norsko, Polsko, Portugalsko, Slovinsko, Spanélsko, Svédsko, Svycarsko a Anglie.
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Dotaznik postoja zaku

Vyzkumny nastroj pro méreni postoji zak( vici lidem s postizenim byl inspirovéan plavodnimi vyzkumy (Cairns
& McClatchey, 2013; Pennicard, 1990). Zdkm byly nejprve piehrany minutové videonahravky s vrstevniky
s postizenim. Ti se na nahravkach predstavili a popsali, jaké vnimaji své silné a slabé stranky. V pripadé zaka
s mentdalnim postizenim a autismem jsme zvolili nahravku jeho Cinnosti a interakce s ucitelem. Dany Zak neni
schopen spontanné komunikovat, proto bylo zapotfebi vyuZit i uCitele jako komunikacniho partnera.

V plvodnim Setfeni (Cairns & McClatchey, 2013) se jednalo o kvalimetrické (termin dle Gavora, 2012) studie,
které vyuzivaly 7 kvalitativnich dotaz na zkoumané Zaky (takté? v 2. obdobi 1. stupné ZS). Nastroj byl nami
rozsiten o otazku socialni blizkosti: Zna$ nékoho s postizenim? Odpovédét bylo mozné v ramci pétistupriové
Skaly: 1. Nikdy jsem zadného ¢lovéka s postizenim nevidél; 2. Nékde jsem jiz takového Clovéka vidél/a; 3. Uz jsem
s takovym c¢lovékem mluvil/a; 4. Setkdvam se s takovymi lidmi pravidelné a 5. Mam pfibuzného nebo kamarada
s postizenim.

Zpracovani dat nasledné probéhlo dle vsech doporuceni zminénych v ¢lanku Chytry, Kroufek (2017). Pro zajisténi
validity ndastroje byly jednotlivé polozky dotazniku kvalitativné ovéreny ve trech tfidach 4. a 5. ro¢niku. Vystupni
kvalimetrické polozky jsme vyuZili pro tvorbu intervalového méreni v kvantitativnim vyzkumu. Pokud hovorime
o vyhodnoceni daného nastroje, hovofime o proménné, kterd vznikla souctem vsech poloZek likertova typu.
Vychazime tak z doporuceni autorG Allen a Seaman (1997), pfipadné Maurer a Pierce (1998) a danou $kalu
budeme vyhodnocovat jako intervalovou. Reliabilita vyzkumného ndstroje byla ovérena za pomoci koeficientu
Cronbachovo a (Cronbach, 1951), ktery zjistuje vnitfni konzistenci nastroje a mlze nabyvat hodnot v intervalu
(0,1), pricemZ obecné akceptovatelné hodnoty koeficientu jsou mezi 0,7 a 0,95 (Tavakol & Dennick, 2011).
Vystupni hodnota nastroje byla o = 0,768. Dana hodnota je akceptovatelna.

Dotaznik inkluzivnich didaktickych kompetenci ucitele

Nastroj pro méreni proinkluzivnich kompetenci tfidniho uditele jsme vytvofili na bazi minipfibéhl z tfidnich
situaci. Nastroj jsme vytvareli na zakladé vybranych kategorii inkluzivnich kompetenci ucitele (Booth & Ainscow,
2011), Profile of Inclusive Teachers (European Agency for Development in Special Needs Education, 2012) a je
inspirovany kategoriemi z dalSich kvalitativnich (Soukakou, 2010; Tannenbergerova at al., 2015) a kvantitativnich
(Lukas, 2012) vyzkumnych nastroju. Po analyze jednotlivych nastroji a metodik jsme dosli k zakladnim
tematickym celktm, dle kterych jsme sestavili jednotlivé minipfibéhy. U kazdého minipfibéhu jsme definovali 4-6
variant reakénich scénarl. Respondenti méli za ukol odpovédét ve Skale mirou ztotoznéni se s jednotlivymi
scénafi. Jedna se o nami vytvoreny ndstroj, proto bylo nutné jej obsahové validizovat. Obsahova validizace byla
realizovana dle Neuenhaus (2011) a Ri¢an (2016), ato formou expertniho posouzeni. Celkové byl nastroj
validizovan 20 experty, ktefi maji minimalné Ph.D. a aktivné publikuji v oblasti inkluzivniho vzdélavani
v poslednich péti letech v mezindarodné uznavanych periodicich. Vystupni Uroven nastroje byla pomérovana
s mirou shody uciteld s experty. Reliabilita vyzkumného nastroje vychazejiciho ze zpracovani Likertovych skal
(Likert, 1932) byla ovérena za pomoci koeficientu Cronbachovo a. Vystupni hodnota a = 0,742 se ukazuje jako
akceptovatelna.

Postupy analyzy dat

Nasledujici ¢ast analyz se vztahuje k vyzkumné otdzce: Jaky maji vliv didaktické kompetence uditele na postoje
zakd 4. a 5. tfid vaci lidem s postizenim. Statistické veli¢iny uvadéné v této Casti jsou pouzivany ve shodé
s odbornou statistickou literaturou (Hendl, 2012): @ — pramér, primérnd hodnota (), med. — medidn, mod. —
modus, SD — smérodatna odchylka (vybérova).

Skupina uditeld (N=102) byla diferencovana do tfi skupin t¥i skupin podle skére proinkluzivnich kompetenci. Pocty
jejich Zakul jsou pak nasledujici: i) ucitele s nizkou Urovni proinkluzivnich kompetenci (N = 268/30,7 %) ii) ucitelé
s priimérnou urovni proinkluzivnich kompetenci (N = 268/30,7 %) a iii) ucitelé s vysokou Urovni proinkluzivnich
kompetenci (N =361/38,6 %). Za uCitele s prGmérnou Urovni proinkluzivnich kompetenci byli povazovani ti, ktefi
se pohybuji v rozmezi med + SD. Ucitele s nizkou urovni proinkluzivnich kompetenci (1) se pohybuji v intervalu
< 0 — (med — SD) > a ucitele s vysokou Urovni proinkluzivnich kompetenci (lll) jsou v intervalu (med + SD) —
max > . Vychazeli jsme zmedidnu (nikoliv z prdméru), ato ztoho ddvodu, Ze tento postup pak bude
opakovatelny i za predpokladu jiného nez normalniho rozdéleni cetnosti dat. JelikoZ bylo v druhém ze soubort
nesrovnatelné vice respondentd (N = 1096) neZ v ostatnich skupinach, byla pomoci generatoru
pseudonahodnych (Cisel jakoZto deterministického algoritmu selektovana nasledné analyzovana data
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v podobném poétu jako dal$i dva soubory a tedy N = 268. Celkové tak byl zpracovan soubor o rozsahu N = 8974
respondent(. Vychazeli jsme zejména z predpokladu, Ze ANOVA neni citlivda na poruseni predpokladu normality
a homoskedasticity, pokud se jedna o vyvazena data (Hebak a kol., 2007). Vzhledem k naslednému vypoctu
a mozZnosti zamitnuti hypotézy o normalité na desetiprocentni hladiné vyznamnosti pro jeden ze soubor(
povazujeme tento krok za relevatni.

Testovani normality dat probihalo pomoci Shapiro-Wilkova testu normality (Shapiro & Wilk, 1965), kdy testujeme
proti nulové hypotéze, Ze posuzovana data maji normalni rozdéleni. Tuto hypotézu nebylo mozné zamitnout
v zadné ze zkoumanych oblasti ((I) W = 0,99, p = 0,51, (ii) W =0,99, p = 0,14, (lll) W= 0,99, p = 0,08). Detekce
odlehlych hodnot probéhla prostfednictvim Grubbsova testu.

VYSLEDKY

Na zdkladé analyzy rozptylu (ANOVA) se ukazalo, Ze kompetence ucitele maji vliv na postoje zakd vici lidem
s postiZzenim F (2, 559) = 3.6, p = 0,028, kde testova skoére zakli odpovidajici zarazeni dle ucitele byla postupné:
| (@ =51,64; med. =51,64; SD=12,6), Il (@ =51,91; med. = 51,50; SD=13,92) a lll (@ = 49,51; med. = 50.00; SD =
11,14). Na zakladé hodnoty p-level pro ANOVA test (p=0,03) je mozné pfijmout alternativni hypotézu a dojit
k zavéru, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily mezi Grovni proinkluzivnich kompetenci ucitel a postoji Zakd 4.
a 5. tfid vudi lidem s postizenim. Na zakladé post — hoc analyzy, ktera probéhla na zakladé LSD testu (tab. 1) je
pak zfejmé, mezi kterymi skupinami jsou tyto rozdily nejvice markantni.

Tab. 1: Post hoc analyza k vysledkiim vlivu proinkluzivnich kompetenci ucitele
na postoje Zdku 4. a 5. trid viici lidem s postiZzenim

()] () ()
h)M=516 |  -comeme p = 0,800 p=0,034
(M =519 p=0800 | e p=0,017
() M = 49.5 p =0,034 p=0017 | e

Z tabulky je zifejmé, Ze statisticky vyznamny rozdil je vidy pouze mezi zaky, jejichz ucitel ma vysokou uroven
proinkluzivnich kompetenci (Ill) a dalSimi dvéma skupinami (1) a (I1).

DISKUSE

Jako statisticky vyznamny se ukazal vliv v ptipadé vysledku ucitele pod smérodatnou odchylkou versus vysledek
ucitele nad smérodatnou odchylkou, a to na pétiprocentni hladiné vyznamnosti. Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze
v pfipadé rozdilu nizkych a stfednich proinkluzivnich kompetenci se vliv neukazuje, aviak statisticky vyznamné je
prokazany vliv v rozdilu primérnych a vysokych proinkluzivnich didaktickych kompetenci a u rozdilu vysokych
anizkych. Ztoho vyplyva, Ze v pFipadé vysokych® proinkluzivnich didaktickych kompetenci ucitele Ize
predpokladat statisticky vyznamnou zménu postoju zak( 4. a5. trid vaci lidem s postizenim. Pro nasi
interpretacni rovinu vySe zminéné znamena, Ze vysoké proinkluzivni didaktické kompetence u uciteld maji
statisticky vyznamné pozitivni vliv na postoje Zzakd 4. a 5. tfid vici lidem s postiZzenim. Je nutné podotknout, Ze
dana vyzkumna sonda poukazuje pouze na postoje zakl 4. a 5. tfid vic¢i détem s postizenim. Abychom mobhli
hovofit o postojich vici lidem obecné, bylo by nutné vyuZit rozsahlejsi vyzkumny nastroj, ktery by tuto proménou
reflektoval. Zufijou et al. (2013) uvadi, Ze uditel s vysokou mérou proinkluzivnich kompetenci ma zaroven
dikladné metodické znalosti, avSak zarover osobnostni rysy jako tolerance, absence predsudkd, aj., coZ mlze
podporovat i nase vysledky, kdy inkluzivné didakticka kompetentnost ucitele ma vliv na postoje zak(. Dalsi studie
poukazuji na vztah mezi pozitivnimi postoji ucitelll k inkluzivnimu vzdélavani a jejich schopnosti podporovat zaky
s postizenim pfti vyuce (Brownell & Pajares, 1999; Soodak & Podell, 1993). Podobné vysly i vysledky nasi studie,
kdy pouze ti ucitelé s nejlepsimi vysledky rozvijeji postoje Zzakd. Do dalsich vyzkumi by bylo vhodné se zamérit
na rozvoj dalsich oblasti u Zak(, napfiklad Uroven jejich klicovych kompetenci, coZ by mohlo poukazat na dalsi
pfipadna pozitiva inkluzivné didaktickych kompetenci u uciteld.

4V pribéhu vypoctu jsme dospéli k stejnym zavérim, jako kdybychom pracovali s celym souborem N=1714 respondentd.
> Nad smérodatnou odchylkou, tedy vice nez 75 % bodu.
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DOPORUCENI PRO PRAXI

Jednim ze stéZejnich doporuceni pro pedagogickou ¢i specidlné pedagogickou jsou ta pedeutologického
charakteru. Vysledky jasné poukazuji na vliv vysoké trovné inkluzivné didaktickych kompetenci pedagogt, tedy
je vice neZ nutné podporovat vysokou kvalitu pfipravy budoucich ucitel(. Vysoce inkluz. Did. kompetentni ucitelé
pozitivnim zpUsobem ovliviiuji postoje zakd 4. a 5. tfid vici lidem s postizenim. V nasem méfeni jsme se
zamérovali na specifi¢téjsi rovinu kompetenci, a to didaktickych (individualizace vyuky) ¢i socialné pedagogickych
(psychosocialni klima, intervence ve tfidé). V teoretické Casti se také opirame o vyzkumnou studii, kterd hovori
o korelaci mezi postoji uditeld a postoji Zakl (Hajkova & Strnadova 2010), ale také o korelaci mezi
kompetentnosti ucitele a jeho postoji vici inkluzivnimu vzdélavani (Urton et al., 2014; Weisel & Dror, 2006).
Vyzkumy dokazuji, Ze pro uspéSné inkluzivni vzdélavani, obzvlasté pokud Skolu navstévuji Zaci s potfebou
podplrnych opatteni, je dllezité, aby se pribézné kultivovaly postoje k inkluzivnimu vzdélavani a jinakosti vSem
pedagogickym i nepedagogickym pracovnikim $koly, a to véetné feditele (srov. Avramidis & Norwich, 2002;
Forlin et al., 2011). Dle nasich vysledk( i studii dalSich odbornikd je dulezité kvalitni vzdélani pedagogt, aby
pedagogové byli schopni maximalni individualizace vyuky, aby vhodné pracovali s tfidni dynamikou. Zapojeni
vsech Zakl do maximalniho mnoZstvi aktivit znamenad pro ucitele fadu nutnych didaktickych kompetenci, jako
schopnost nastavit vhodné vrstevnické vyucovani, kooperativni vyuku, individualizaci vzdélavani apod. Obdobné
Héjkova, Strnadovd vymezuji dileZitost kooperativni vyuky v inkluzivné nastavenych tfidach a jeji benefity
(2010). Dalsi soucasné vyzkumy dokazuji, Ze vykonnost se nejvice zvySuje v ramci metakognitivné koncipované
vyuky v kooperativni formé usporadani (Slavin, 2013). Doporuceni se orientuje na osvojovani socialnich
a didaktickych kompetenci pti pripravé budoucich uditell, respektive v jejich pregraduadlni pripravé a také
zvySovani zminénych kompetenci uditeld v ramci dalSiho vzdélavani uciteld. K nutnosti daného vzdélavani
napovida také fakt, Ze v naSem vyzkumu bylo v kohorté vysoce inkluzivné didakticky kompetentnich ucitelll
pouze 25 %. Na zakladé naseho vyzkumu mazeme fFici, Ze pfi zvySeni didaktické kompetentnosti ucitell v danych
odvétvich Ize predpokladat také pozitivnéjsi postoje u zakd vici lidem s postizenim.

ZAVER

V nasi studii se ukazuje jako dulezity prediktor zmény postoja zak( vaci lidem s postizenim didakticka
kompetentnost ucitele. Napriklad se jako statisticky vyznamny ukazal rozdil u postoja zakl v pripadé vysledku
ucitele, ktery ma nizké proinkluzivni kompetence a ucitele, ktery ma vysoké proinkluzivni kompetence, a to na
pétiprocentni hladiné vyznamnosti. Je pravdou, Ze jsme méfili pouze postoje Zakd, nikoliv jejich vykonnost, proto
by bylo vhodné ovéfit, jestli tyto proinkluzivni didaktické kompetence ucitele zaroven predikuji vyssi kvalitu jejich
vyuky, a tim i lepsi vysledky Zak{, coz je vSak pouze doporuceni pro dal$i mozné studie. Dalsi problém, ktery tento
vyzkum otevird je, jestli také postoje ucitell vici lidem s postizenim mohou ovlivnit i kompetentnost ucitell ve
vztahu k inkluzivnimu vzdélavani, jak napovidaji zahranicni studie (Urton et al., 2014). K tomu by bylo vhodné
realizovat vyzkumné Setfeni, které by zjistovalo vliv postoji uciteld vaéi inkluzivnimu vzdélavani na jejich
schopnost pracovat v proinkluzivnim nastaveni tridy, pfipadné s zaky s postizenim ve tridé. Zjisténé vysledky
podtrhuji, Ze nestaci, kdyzZ Zaci sdileji vzdélavaci prostredi, tedy samotna pritomnost Zaka s postizenim ve tridy
(individuaIni integrace). Pro zménu postoju zak( vici lidem se znevyhodnénim je nutné mit kompetentniho
ucitele, ktery dokaZze pracovat s rozdilnosti Zakd a nastavit takové prostiedi, ze kterého tézi vsichni Zaci. Do
dalsich vyzkum( doporucujeme zaméreni na ostatni prediktory zmény postojl, které indikuje teorie planovaného
chovani, nebot proinkluzivni didaktickd kompetence ucitelll se jevi jako statisticky vyznamna proménna. Na
druhou stranu doporucujeme i kvalitativni sondu do popisu vlivu inkluzivné didaktickych kompetenci ucitele na
jeho konkrétni pedagogickou cinnost, kde by bylo moZzno zminéné prediktory konkretizovat na prakticisni bazi,
tedy co konkrétné délaji, v nasem pojeti, inkluzivné didakticky kompetentnéjsi ucitelé jinak ve vyuce, Ze postoje
zaku ovliviuji.
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